TUTOR DSA



Chi sono | bambini e i ragazzi che hanno

» v

» Sono gli studenti che hanno necessita di aftenzione speciale nel cor
del loro percorso scolastico per motivi diversi a volte cerfificati da /r
diagnosi ufficiale di fipo medico, bisogni permanenti o superabili z '
a intferventi mirati e specifici.

7,

» | BES nascono in maniera formale nel 2012 con la direttiva ministeriale
“Strumenti di infervento per alunni con Bisogni Educaivi Speciali e
organizzazione territoriale per I'inclusione scolastica®.



attenzione e it
privati. La scuola che riceve Ic
Didattico Personalizzato e non c’e la figura de

» [1Disabilitad motorie e disabilita cognitive

certificate dal Servizio Sanitario Nazionale, che Indicano |la necessig
dell'insegnante di sostegno e di un Piano Educativo Individualizzato (PEl €l
maggiori informazioni puol leggere |'articolo dedicato).

» [IDisturbi legati a fattori socio-economici, linguistici, culturali

come la non conoscenza della lingua e della cultura italiana e alcypé difficolta
di tipo comportamentale e relazionale. Le difficolta possono essere/messe in luce
dalla scuola, che osserva lo studente ed esprime le sue considerazioni, ©
possono essere segnalate dai servizi sociali. Non € previsto l'insegnante di
sostegno e la scuola si occupa della redazione di un Piano Didatfico
Personalizzato (PDP).



| DAA indicano la presenza di difficoltC
perché legate a cause diverse, per esempio:

» [lcapacita cognitive ridotte di grado diverso e percio legate a difficolta ¢
apprendimento diverse, come puo verificarsi per esempio in alcuni co /o

autismo: /

» [Ipatologie e sindromi diverse, di fipo neurologico O organico, $£
(sordita o ipovisione), genetiche come la Sindrome di Down, di Wifiams e X-
Fragile, a volte presenti insieme a capacita cognitive ridotte;

» [Jaltri disturbi di tipo psicologico.



» L'aftenzione alla tematica de
partire dalla fine del 2012, quando il Ministero de
della ricerca (MIUR), emana la Direttiva sui BES 27/12/2012.

In fale direttiva, viene assunto iII punto di vista secondo cui l'area
svantaggio scolastico € molto piu ampia di quella riferibile esplici’rom
presenza di deficit e, infatti, comprende tre sotto-categorie: la disoc era e
propria, I'area dei disturbi evolutivi specifici e quella dello svantadggio socio-
economico, linguistico e culturale. Prende a riferimento |a “classificazione
ICF come strumento per individuare | BES dellalunno attraverso il suo profilo di
funzionamento e I'analisi del contesto.



» |l fermine Disorder (Disturbo) e retaggic
Critchley (1968), che introdusse |l criterio della "discrepc
tra quoziente intellettivo e abilita scolastiche.

A, C

Questo e tuttora il criterio utilizzato per formulare una diagnosi di DSAZinjdtt, le
persone con DSA, per definizione, sono intelligenti, ma hanng/prestazioni
nellambito della lettura, scrittura e/o calcolo significativamente g’ di sotto della
norma.
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A d €
tra loro, in modo rapido
minimo dispendio dirisorse (Stella, 2001).

\N —

Leggere € un'abilitd come nuotare, andare in bicicletta: una volta acquisij¢y

viene automatizzata e stabilizzata. /
O

Per esempio, davanti a un testo scritto, il bambino normolettore me’r’re
una serie di azioni che gli consentono di decodificare il codice velocegiepie e
senza commettere errori, con un minimo dispendio di energia.

Il concetto di abilita si lega a quello di automatizzazione: un bamidino € abile @
leggere quando il processo di letfura € divenuto automatico.



Il TISUITATC

mentre non € abile se
corretto.

Da cosa puo dipendere la mancata acquisizione di un'abilita?
Dalla mancanza di una delle seguenti condizioni:
» [prerequisiti di base;

» [lesposizione agli stimoli;

» [[frequenza dell'esercizio (allenamento).




Per questo, l'esposizione ¢
attesi, il processo non diventa automo
tenuto presente sia dai genitori che dagli insegnanti.

./

Definre i DSA € necessario, in quanto DEFINIZIONE e il primo (4
soprattutto a livello burocratico, per attuare strategie adeguate/& ger |l
riconoscimento dei diritti delle persone con DSA.



e deo

Cio comporta:
-basso livello di autoefficacia
-bassa motivazione

-scarsa fiducia in sé e disistima.
Dietro all'etichetta DSA sappiamo che si celano quadri molto diversi.

Inolire, si deve considerare che i DSA sono solo un aspetfo di una persona ch
proprio carattere, punti di forza e punti di debolezza, caratteristiche e peculig
INncidono anche sul modo di affrontare e gestire la propria vita, comprese le difficoltd.

Dobbiamo, quindi, avere una visione piu ampia e non definire la persbna soltanto
attraverso questo aspetto.

E d'alira parte fondamentale riconoscere precocemente i+ campanelli di
allarme per potere al piu presto intervenire con percorsi individualizzati.

che



persone
norma, hanno difficolta
manuale.

Le loro difficolta non vengono codificate come un disturbo, semplice
perche il sistema educativo non si basa sull'arte.

Basti pensare, come ci fa notare Ken Robinson (2009), al numero die
dedicate all'arte rispetto alle lettere - Se 1l sistema scolastico VCI|UTCI
studenti principalmente per le loro abilita artistiche, | "DISartistici” si frovepggt

in grande difficolta.

Quindi, la difficolta sarebbe costruita socialmente, nel senso di messa in
evidenza dalle richieste ambientali: i "DISartistici" avrebbero realprente difficolta
solo in una societa in cui le richieste fossero sul piano dell'arte, cosi i DSA hanno
difficolta in un sistema educativo in cui le richieste sono principalmente basate
sulla lefto-scrittura.




orale, i dsa nor
(Pollak, 2009).

Inolire, le difficolta delle persone con dsa possono essere accenftuate o attenuate
dalle richieste scolastiche: quando le valutazioni e gli strumenti per
I'apprendimento necessitano dell'uso della lettoscrittura emergono le difficolta
delle persone con dsa.

In base a questo modello, i dsa rientrerebbero nelle differenze individualiAipiChe
della neurodiversita umana, secondo cui gli individui possono pensare’o
comportarsi, per certi aspetti, ognuno in modo differente dagli altri, fespingendo
quindi l'ldea che queste differenze siano necessariomente disfunzionali € che
debbano essere "corrette”.



\ —

percepito

» Pensiomo, per esempio, al manc
mancini sono stafti trattati come disabili¢

| loro deficit erano messi in evidenza dalle difficolta nella scrittura. /
e lg

Queste erano dovute, pero, agli strumenti che venivano usati, com 7
penna stilografica: cambiando il fipo di sfrumento, e scomporsc:
disabilita.
Consideriamo ora il mancinismo come una metafora: cercare dir'capire
la dislessia solo guardando alle difficolta che comporta sarebbe come

cercare di capire in cosa consista il mancinismo osservardo individui
mancini mentre usano solo la mano destra.




» [lintellige
» [lcapacr
» [lcapacr

Nza;

'a di memorizzare per immagini;
'a di fare collegamenti non convenzionali;

» [Icreativii

» [Ipropensione alla selezione di argomenti in una discussi

» Labilita nelle soluzioni dei problemi che richiedono di
Immaginare soluzioni possibili.

'a e capacita di produrre faciimente nuove idee;




La Disortografia e
costrutfiva della scriftura, legata quindi ad asp
ellijlefelife ol scrivere N modo ¢

@ @

La Disgrafia riguarda la componente esecutiva, motoria, di scritt
in altre parole, ci riferiamo alla difficolta di scrivere in modo fluido, velogze d
efficace.

La Discalculia riguarda il disturbo nel manipolare i numeri,/nell'eseguire
calcoli rapidi a mente, nel recuperare | risultati delle tabellime e nei diversi
compiti aritmetici.




psicologici € neppL

» | DSA non sono una malattia, in quanto
organico, ma un diverso neuro-funzionamento del cervello, f
impedisce la redlizzazione della specifica abilita (lettura, scri’r’ru
numerazione o altro), ma necessita di fempi piu lunghi e carichi moggii
attenzione.

» Questa caratteristica e innata e non e transitoria: accompagna | A
per tutta la vita, anche se si modifica nell’eta evolutiva.

» Quindi, non si "guarisce” dai Disturbi Specifici dell’ Apprendimento, ma le
difficolta che li accompagnano possono essere compensafe con il tempo e
con una buona attivita di potenziamento e riabilitativa.



E' considerata un disturbo cognitivo € non € un problema
tuttavia, spesso sorgono problemi emotivi a causa sua.

Alcune definizioni pubblicate sono puramente descritfive, men

» La dislessia, o I'alexia acquisita, possono essere causate da
danni cerebrali dovuti a ictus o atrofia.

.l.

gamma di capacita di leftura e di deficit e le difficolta con causg
piuttosto che una singola condizione.

r



inverte le lettere ("infro

W, —

legge una parola correttamente all'inizio della pag
di arrivare alla fine del testo;

A,

2

/‘

commette errori di anticipazione, cioe legge la prima o le prime lettere e "tira a indovinar
parola, a volte sbagliandola; salta le righe e/o le parole; legge lentamente, a volte si

incontra maggiori difficolta con le parole nuove (specifiche delle materie curriculari);

V4

La scarsa accuratezza, velocitd e scorrevolezza possono pregiudicare la compregsio

l4

incontra difficolta importanti nelle lingue straniere, soprattutto con lingue "nonArasparenti' o ;
"opache” come linglese (in cui a ciascun grafema possono corrispondere piu fonemi).

si stanca faciimente.



»"La via fonologicc
grafema-fonema e quindi per il buffe
ogni fonema viene letto singolarmente.

W, —

» "La via lessicale non semantica”, che dalla percezione visiva passo p
lessico ortografico di input e giunge al lessico fonologico di output e gggt
al buffer fonemico. Si basa sulla lettura della parola intera bagbndbsi
sull'elaborazione parallela.

»"'La via lessicale semantica’”, che va dalla percezione visiva al sistema
semantico al buffer fonemico. Si utilizza in presenza di parole conosciute.




} LACUJIC
nuove parole;

» "Stadio ortografico': si comincia a eseguire elaborazio
leggere la parola per intero, applicando regole fonologiche;

7,

» "Stadio semantico': si attiva la via lessicale semantica, la lettura diviey
molto piu fluente.

A queste diverse vie si associano differenti disabilita nella lettura.



>
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corretta associazione gra
CoOmMpromessa;

» "Profonda’: la via semantica € compromessa e si effeftuano
delle parafasie semantiche.

Un'interpretazione clinica della dislessia viene da E. Boder, che dis’ring a;

» "Dislessia diseidetica”: ¢ difficoltosa la rappresentazione della pé
nelle sue variazioni, le parole nuove non sono comprensibili;

» "Dislessia disfonologica': il deficit € a livello delle mappe grfafema-
fonema.




PreposSTe

» "Tipo P" (emisfero sinistro): si ufilizzano s
seppur stentata € possibile;

L'apprendimento umano avviene per vie visive all'80% e comprende piL‘J
vie neurologiche che ci permettono di guardare ed elaborare stimoli £5t
orientare noi stessi e gli altri, immaginare e manipolare la realta.

E sufficiente una piccola alterazione di una di queste vie & causare una
dislessia piu © meno grave.



Ogqi, i cri
Psychiatric Association rappr
accreditati e qualificati.

La Classificazione internazionale delle sindromi e dei disturbbi comportamentali,
conosciuta come ICD-10, di cui si occupa I'Organizzazione Mondiale della Sanita, parlando
«Disturbi evolutivi specifici delle abilita scolastichey afferma: «l disturbi evolutivi specifici delle ajk
scolastiche comprendono gruppi _di _condizioni _morbose che si_manifestano con speck
compromissioni dell’apprendimento delle abilita scolastiche.

Queste compromissioni nell’apprendimento non sono |l risultato diretto di altre patologs

Frequentemente i disturbi in questione si presentano insieme ad altre sindromi £inetiche (come la
sindrome ipercinetica o il disturbo della condotta) o ad altri disturbi evoluyfivi (come il disturbo
evolutivo specifico della funzione motoria o i disturbi evolutivi specifici dell’eloquio e del

linguaggio).



W

» | disturbi dell’apprend :
oftenuti dal bambino in test standardizzati,
su lettura, calcolo o espressione scritta, risultano significativa
sotto di quanto previsto in base all'eta, all'istruzione e al Ilvel
d'intelligenza; essi interferiscono in modo significativo con | rlsul
scolastici o con le attivita della vita quotidiana che richiedono capaci 4
lettura, di calcolo o di scrittura.

» Vanno differenziate le normali variazioni nelle abilita di lettyra “dallo
dislessia, che puo essere diagnosticata solo se al soggettosono state
fornite adeguate opportunita scolastiche e culturali, se il s00 quoziente
infellettivo risulta nella media e se non presenta deficit sensoriall che
pOossano da soli spiegare | problemi di lettura.



Con la locuzione L

Learning Disabilifies, si indica quindi
manifestano con significative difficolta nell’acquisizione e ne
comprensione del linguaggio orale, I'espressione linguistica, la lettura, la scrittura e il calc

)7

Il termine specifico sta a indicare che questi disordini non sono dovuti a fattori esterni (comé
lo svantaggio socio-culturale, la scarsa scolarizzazione) o a condizioni di disabilita senso
O psichica, ma sono infrinseci all'individuo, probabilmente legati a disfunzioni v:

nervoso centrale e possono essere presenti lungo l'intero arco di vita.

Cio che permefte di classificare un bambino come soggetto con Disturbi /e ffici di
Apprendimento e la discrepanza che sussiste fra la sua intelligenza, che € nefld norma, in
alcuni casi anche superiore, e le sue capacita nelle abilita scolastiche.

Il bambino, quindi, pur essendo intelligente, godendo di una situazighe socio-culfurale
favorevole e avendo usufruito di una corretta scolarizzazione, puo mostrare disturbi in ambito

scolastico, che non possono addebitarsi a cause esterne o a insufficienza mentale.



comunicativa de =

L'apprendimento della lingua scritta presuppone u
dei bambini acquisisce spontaneamente nel periodo che
scolarizzazione e, proprio per questo, spesso vengono erroneamente dati per scontati.

U 1

Fra questi si indicano I'acquisizione dello schema corporeo, |la lateralizzazigye
I'orientamento e I'organizzazione spazio-temporale.

La lettura, infatti, cosi come la scrittura, segue una precisa direzionalitd, e presugr
adeguato sviluppo delle competenze spazio-temporali e della lateralizzazione; I’orn' azione
spaziale e poi implicata nel processo di differenziazione delle forme in base al lo po’rer essere
simmetriche verticalmente o orizzontalmente.

Fra i prerequisiti fondamentali nell’apprendimento della leftura/fondamentale e
la spinta motivazionale.



JNO Qe

1. lettura per indici incisivi: strategia di decodifica ac
riconosce le parole tramite indici visivi salienti, che, pero, non sono Mmai ¢

2. conoscenza dell’alfabeto: momento iniziale del processo di lettura, che corrisponde @ !
conoscenza del materiale indispensabile alla realizzazione del compito;

3. lettura per indici fonetici: € la leftura del lettore principiante, che non conosce apore del
tutto le regole di conversione suono-segno € Nnon sa ancora padroneggiare l'intefd
sequenza fonemica;

4. lettura per decodifica fonologica: il bambino inizia a padroneggiare i processi di
conversione segno-suono, sa mantenere in memoria la corretta sequenza di fonemi e

fonderli fra loro;




E importante che il bamb
provocare frustrazioni che possono
possibile ponendosi piccoli obiettivi realizzabili.

Se ogni volta che un bambino si avvicina alla leftura o alla scrittura deve affrontare ¢
troppo difficili per lui, molto probabilmente iniziera a rifiutare qualsiasi fipo di compito gli vengo
proposto a scuola.

Per questo I'esercizio quotidiano va sviluppato in piccole attivitd che il bambino puo svolg&re
almeno in parte; anche un minimo successo favorira I'impegno per le attivita future. Per refd
I'inizio della vita scolastica accettabile per un bambino dislessico sono quindi nes
flessibilita nelle proposte didattiche, il successo e le gratificazioni, la finalizzazione dellei a

» Nelle prime fasi dell’apprendimento e poi importante poter sempre contare sulla disponibilita di
un adulto preparato, competente, che sappia lavorare con i disturbi di apprgndimento, che
sappia evitare sia un eccesso di frustrazioni, sia un eccesso di tolleranza.

» Un adulto che sappia proporre attivita diverse dalla lunga e noiosa ripetizione del testo scritto,
attivitad quali giochi al computer, riconoscimento di lettere in contesti non convenzionali.

JIl C




o difficolta e lentezza nell’acquisizic
nell’applicazione delle mappature grafema-fonen

A,

e controllo limitato delle operazioni di analisi e sintesi fonemica con errori chey
alterano in modo grossolano la struttura fonologica delle parole lette;

e accesso lessicale limitato o assente anche quando le parole sono et}
correffamente;

e capacita di lettura, come riconoscimento di un numero limitatodi parole
nofte.



* I'analisi e Ic
automatizzate;
e migliora I'accesso lessicale, anche se resta lento e

frequenti.

» Fase finale (5a elementare e scuole medie): /

e padronanza quasi completa del codice alfabetico e stabilizzazione de)
mappature grafema-fonema; ¢ I'andalisi, la sintesi fonemica e I Occess

lessicale cominciano ad automatizzarsi, almeno con le parole di uso #

frequente;
e imitato accesso al lessico ortografico;
e scarsa integrazione dei processi di decodifica e comprensione: la leftura

resta stentata.




La SrccC
competenze di lettura e
iImpegnato a fondo gli studiosi deII apprendime

\/

probabile che in futuro manifesti difficoltd anche nell’apprendimento del
ingua scritta, poiché i determinanti biologici che hanno reso difficoltc
I'acquisizione del linguaggio verbale sono ancora presenti, tantg
ostacolare ogni attivita in cui € implicato il inguaggio.

Quando un bambino apprende il linguaggio con consistente ritardo, -/
I

In questo ambito, Il livello di consapevolezza fonemica, definitgrcome |a
capacita di percepire e riconoscere per via udifiva i fonemi che
compongono le parole del linguaggio parlato e saper operare adeguate
trasformazioni con gli stessi, € ormai considerata da quasi”tutti i ricercatori
una condizione necessaria per 'apprendimento della lettura e scritturag,



erano evidenziate
stabilire se eventuali deficit nella consarg
le prime fasi dellapprendimento della leffura e
interferenze permangano poi nel tempo.

7

» Alcuni autori hanno studiato la validita predittiva delle difficolta in letigra
scrittura di un test di consapevolezza fonemica trovando che «il m rto
tra consapevolezza fonemica all'inizio della scuola elementare e prestazioni
nel linguaggio scritto, in particolare per gli aspetti relativi alladecodifica,
permanga ben oltre il primo anno di scuola con indici molfé contenuti di
Falsi Negativi e un indice di predizione di Veri Positivi (seggetti a rischio)
superiore all’85%»



buon indi
classi della scolarizzazione di base.

\ —

» Percio lavorare sull’aspetto metafonologico gia a partire dalla scuc
dell'infanzia potrebbe essere utile a prevenire eventuali difficol
future.

/4



Manuali diagnostici considerano pe
e velocitq;
e accuratezza nel processo di decodifica;
e comprensione del testo.

Sull’'ultimo parametro non c'e accordo fra gli studiosi. Mentre alcuni
considerano dislessico un bambino caratterizzato da difficolta nel leggerg
nello scrivere in modo fluente e accurato le parole, indipenden’remen’r
capacita di comprendere il significato del testo scritto, altri autori so
parere che esista un disturbbo specifico di comprensione in presenza’o meno
del disturbo di decodifica del testo, e in assenza, inolire, di distupbo del
inguaggio o di svantaggio linguistico in generale.

La Consensus Conference Sulla Dislessia in ltalia invece accoglie I'invito a
considerare il disturbo di comprensione come un possibile dsa.




a due grandi fipologie

a) le difficolta fonologiche: difficolta nel processo ¢
conversione/associazione di uno o piu grafemi ai rispettivi fonemi;

b) le difficolta lessicali o ortografiche: difficoltd nell’accesso e n
recupero della forma ortografica e fonologica della parola dal lessicg
mentale.




\_/

abbastanzo
permane per un tempo piu lungo

e DISLESSIA TIPO L o «dislessia linguisticayn in cui la lettura & abbas
rapida ma decisamente scorretta: I'emisfero ipoattivato € quello destro e
e un prematuro passaggio all’emisfero sinistro, tipico nei bambini chg

vogliono imitare la lettura degli adulfi; /
e DISLESSIA TIPO M o «dislessia mistay in cui entrambi gli emisgi

ipoattivati e la lettura risulta sia scorretta sia lenta.

» La dislessia che si puo trovare piu frequentemente € quellg’di tipo misto
che presenta sintomi tipici di entrambe le categorie precedenti.



tempo lungo sul lavo

La possibilita di condurre operazioni metafonolo
fonema e legata infatti allapprendimento del linguaggio scri
all’istruzione formale che accompagna l'apprendimento di un sistema di
scrittura alfabetica.

Invece, le operazioni metafonologiche richieste per manipolare le par
livello sillabico sono accessibili sia a bambini della scuola dell’infang
non hanno avuto un'istruzione esplicita del codice scritto, sia ad ul non
scolarizzati.

» i fonemi sono costruzioni mentali «discreten effettuate sul continuum del
parlato, la sillaba tende a coincidere con la realta” dei singoli aftfi
articolatori ed € quindi molto piu faciimente identificabile.




» Si preparano
da ai bambini, dal secondo |
della figura. Chi riconosce tra le proprie la figura
I'allenamento | bambini sono in grado di indovinare la parola a pezze
supporto delle immagini, basandosi sulla sola informazione sonora.

. \ U
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» Un ulteriore esercizio da proporre alla scuola dell’'infanzia in forma di gl

riguarda il riconoscimento di sillaba iniziale, finale, intermedia: si raggrupy
parole che iniziano, finiscono con la stessa sillaba «Parte un bastimento carico /,
chiede al bambino, proponendo diverse immagini € pronunciando solo la sillakf
«Quale di queste parole stavo per dire¢ Si possono formare treni di parole doyeé Io sillaba
finale della prima costituisce quella finale della seconda.

Si possono proporre inoltre giochi fonologici per il ricongscimento e la
produzione di rime, oppure memory, tombole, domino con iImmagini e
sillabe da associare.




e livello della parola:
parole all'interno della frase;

e livello della struttura delle sillabe: indica la capacita del sogc
identftificare parti della parola (principalmente consonante-vocale, v

consonante e, piu raramente, vocale);

e livello dei suoni iniziali e finali della parola: indica la capacita, per esemho, i
riconoscere la rima;

e ivello del riconoscimento del suono iniziale e finale della parolag;
* livello del riconoscimento di futti i singoli fonemi della parola.

Quando e opportuno effettuare attivita fonologiche?2 Nell'ultitno anno della
scuola dell'infanzia e nella prima e nella seconda classe della scuola primaria.



e individuazione del fo -

e analisi fonemica: come nell’esempio, «ti dico una parc
la formanon. L'analisi fonemica e analoga al processo di scrittura;

e fusione fonemica: si presenta al bambino una stringa di fonemi e gli si chiediom
individuare la parola che risulta dalla loro fusione. La fusione fonemica € analog I
processo di leftura

e composizione di parole bisillabe;

e associazioni grafema/fonema (associando lettere e immagini);

conteggio dei fonemi;

e raggruppamento di immagini il cui nome comincia o finisce con lo stess® suono;

domino, memory, fombole, «E arrivato un bastimento carico di...».



st

» Si dovrd iniziare dalle abe
INnnanzitutto le consonanti continue.

» Auspicabile sarebbe iniziare con lo stampatello maiuscolo, perché risulta lo
forma di scritffura percettivamente piu semplice, in quanto essa € arficolo ',/
sU una sola banda spaziale: tutte le lettere hanno infatti la medes'

altezza, iniziando dal rigo superiore e terminando in quello inferiore, /r' e

lo stampatello minuscolo, oltre che il corsivo, sono forme di ' ura

articolate su tre bande spaziali (in quanto vi € un rigo centrale detle lettere

quali la a o la ¢, un rigo superiore in cui si spingono lettere qudli la | o la b,

un rigo inferiore occupato da lettere come la g o la ) e risyltano pertanto

percettfivamente molto piu complesse.




- soffermarsi per u

\/

- dare indicazioni molto precise per la scri
direzione del gesto, le dimensioni.

In questo modo 'alunno con difficolta potra avere modelli di riferimento ./

parametri precisi. /

» Per creare familiaritd con le lettere e facilitare il processo di mgmeria
percettiva della loro forma, si potrebbe inoltre utilizzare una me’ro gia di
tradizione montessoriana: far manipolare le lettere ai bambipi, farle loro
disegnare e ritagliare di grandi dimensioni, costruirle con lg/creta, con la
carta vetrata, con il corpo in palesira.




o’

con schede di autoait
ingua italiana.

» La busta all'inizio sara uguale per tutti, poi sara individualizzata pe
alunno.

» Si dovrebbe, infatti, effeftfuare una parte di lavoro comune alla c
una parte che risponda ai bisogni individuali dei singoli, dando tepapg’agli
alunni per lavorare individualmente e differenziando i tfempi quapdo ce n'e
bisogno.

\J \_



| bambini, adolescenti o adulti con disortog
sostituire le vocali o le consonanti di una parola, o anche comp
o di punteggiatura all'interno delle frasi.

» La disortografia ha un'insorgenza evolutiva e viene classificata all'interno dej
DSA, in quanto si frafta di una difficoltd ad apprendere e sopratiutto
automatizzare i processi _di_scriftura in bambini che hanno un livell
intelligenza nella norma, che non presentano problemi sensoriali, psicolgdich
culturali.

» La disorfografia non dipende da malattie neurologiche, ma dgzn diverso
sviluppo delle funzioni cerebrali che porta questi bambini possedere
“caratteristiche” di funzionamento in parte diverse da quelledei coetanel. |l
termine disortografia, infatti, puo anche essere sostituite™ dall’espressione
“Disturbo Specifico dell’ Apprendimento nella scrittura’.




» Nei bambini € .
problema perche il fipo di errori cor
delle prime fasi di apprendimento.

» Facciamo alcuni esempi _di _disortografia: errori con le doppie, nell’ /(/

del’accento, dell’apostrofo o delllacca nel verbo avere, om|55|
lettere all'interno della parola (ad esempio “seda” piuttosto che //
o scambi di lettere, soprattutto quando hanno un suono simile 4™

piuttosto che “senza”).

@ 0
2Nsa’’



scuola primaria, at

scrivere le parole piu frequenti |
esempio memorizzano che la parole “scuola” si scrive
la “q"”, oppure che “0" € una congiunzione mentre “ho” € un verbo).

@ &

» Al confrario, 1_bambini_con disortografia continugno a inferrogars g/
singola volta che SCrivono und parola, una congiunzione o U% SU
quale sia la corretta sequenza di lettere che devono utilizzare, cegh enorme
dispendio di tempo e di energie attentive, e con errori piu frequenti.




suoni all’internc
le parole (da cio deriverebbe, ad es
o gli errori nella fraduzione dei suoni in lettere dell’alfabe
a mantenere attiva in memoria la sequenza di suoni (fonemi) |
necessario per convertirla in lettere (grafemi).

L

» Ancora, I bambini con disortografia non riescono a porre adeg
attenzione ai dettagli visivi delle parole e alla loro forma grafica, #afhe
non consente loro di scrivere correttamente le parole che ha SUONO
simile ma ortografia differente (come nel famoso caso della differenza tra
“I'ago” e “lago™).




U O
iIncompleta, ed e
numerici. Riguarda esclusivamente il gro 0.

Ul U -

» Emerge nel bambino quando la scriftura comincia la suad
personalizzazione, indicativamente (e solo genericamente) alla classe e
elementare.

4

» In genere, Il problema della scrittura disorganizzata viene sollevc’r
insegnanti elementari che lamentano la difficolta di seguire |l /ra‘o
suo disordine. Nelle due classi precedenti lo sforzo e il disordifie sono In
genere determinati dalla fatica dellapprendimento, in fterzo elemen’rore I
gesto e abbastanza automatizzato da lasciar spazio alla spontaneita e, di
conseguenza, all'evidenziazione della difficolta.



iregolari tra | grafe
procede in “salita” o in “discesa” rispetfto ©

"1

» La pressione della mano sul foglio non € adeguatamente regolata; talve 0/

e eccessivamente forte (per eccesso di tensione) e il segno lasci
un'impronta marcata anche nelle pagine seguenti del quaderno, talvolr €

debole e la grafia e svolazzante (scarsa tenuta psicofisica). /

» || tono muscolare e spesso irrigidito o, al contrario eccessivamente fitas€iato.
Sono inolire frequenti le inversioni nella direzione del gesto, che si
evidenziano sia nellesecuzione dei singoli grafemi sia nella scritfura
autonoma, che a volte procede da destra verso sinistra.



= QI® .
negafivamente le inversic
collegamenti) che perdono la naturale cury ¢

» La velocita e alterata in entrambe le direzioni: la scrittura puo fo
estremamente lenta (sinfomo di enorme sforzo psicofisico) ma anc /
eccessivamente veloce (sinfomo di una sovraeccitazione psiconervos //~
forme grafiche sono frammentate, le prassie scollegate tra loro, no
rispettati gli equilibri della dimensione, spesso sono come "ommoc

» In sintesi, la _disgrafia € un'anomalia del movimento corsiveg” e della
condotta del tratto _che si_traduce in_difficoltd di cogfdinamento,

irregolarita delle spaziature, malformazioni e discordcnze/ di ogni tipo
associate a un tratto di pessima qualita.




evidaenziC

» |0 via non-lessicale: dallinput auc
fonologica, quindi alla conversione fonologica/ortografica €
di questa nel taccuino visuospaziale con il relativo output scritto.

e

» |a via lessicale: dallinput auditivo si passa all'analisi acustico- fon c
quindi al lessico fonologico di input. Non si € ancora stabilito se
passaggio per il lessico ortografico o si passi direttamente e Iessm:o
semantico, quindi al faccuino visuospaziale e all'output scritto.




| consapevole

la memoria sequenziale;
il inguaggio;

il senso del ritmo (in genere immaturo);

il processo di simbolizzazione (rallentato);

la capacita di discriminazione suoni-segni.

» Puo essere secondaria alla presenza di altri disturbi dell'apprgndimento, ma
non necessariomente € a essi correlata: si puo essere disgrafici € non
dislessici né disortografici.



"\ \_

-iregola
-errata postura,
-errata percezione € organizzazione spaziale,
-problemi motori frascurati,

-emotivita.

Puo concorrere ovviamente l'errato uso dello strumento scrittorio, insieme con la prre \%e
rarefazione, o proprio la mancanza, di una didatftica adeguata e aftenta a queste & ,
sempre meno si insegna ai bambini "come” scrivere € ancor meno vengono imposta orodrammi
mirati e duraturi di pregrafismo nelle scuole materne.

Non e stato ancora chiarito se si frafti specificamente di un disturbo modulare deffapprendimento
o se esso riguardi invece, in modo piu ampio, i sistemi percettivo e/o cognitivo tnfatti, a differenza
della dislessia, della discalculia e della disorfografia (con la quale errgrieamente € spesso
identificata), la disgrafia coinvolge trasversalmente differenti competenze € puo richiedere, olire
al frattamento specifico, anche un approccio terapeutico profondo.



LJOIME
[Jcompie errori ortografici; ;

‘Jlcompie errori fonologici (f-v; c-g; d-t ecc.): confinua a non rappre:
accenti;

puo presentare una produzione libera con un lessico limitato, povera e spesso mal
formulata;

Jpu0O avere un tratto grafico poco leggibile, con difficolta soprattutto con il corsivo;
Jcommette numerosi errori in compiti di copiatura da un altro quaderno o dalla laygignge;
Jpuo usare in modo non armonico lo spazio sul foglio;

(realizza spesso produzioni grafiche confuse e con frequenti cancellature;

Jnon ha acquisito l'uso funzionale della scrittura; per esempio non riesce & prendere appunti
in modo fradizionale e a usare il diario.

Tutte le difficoltd appena elencate si manifestano in modo ancor piu evidente nelle lingue straniere.



» LA dISCC
inerente all’area
esattamente, per I'aritmetica in relazione all’'e
base, come addizioni, sottrazioni, e le esecuzioni di calcoli mentali esec

in mManiera fluente. /
AN Z0

» Queste difficolta devono mostrarsi in ritardo rispetfto ai coetanei in pre
di un quoziente intellettivo nella norma e in assenza di altri ZdiskOrbi
neurologici.

‘_ " N

» La discalculia € una condizione in cui € difficile attribuire yn adeguato
significato ai numeri € ai concetti riguardanti la matematici



» Nel
numerica: il iconos .

quantificazione, la seriazione, la comparazione
e scomposizione di quantita, le strategie di calcolo a mente
procedurale, invece, la discalculia rende difficoltose Ie procedurg
esecutive per lo piu implicate nel calcolo scritto: la lettura e scritfura ¥
numeri, I'incolonnamento, il recupero dei fatti numerici e gli algoritmZa
calcolo scritto vero e proprio.

\ A
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» | bambini lavorano dungque duramente per apprendere e memoriZzzare |
processi di base della matematica, sapendo esattamente dpplicare le
procedure senza capire, pero, per quale motivo lo stanno facendo. In altre
parole, manca la logica che sottende | processi matermatici appresi al
punto da non consentirne la replicazione.



della scolo

» Discalculia: segnali in eta prescolare

I bambino piccolo ha difficolta nel contare e nell’ attribuire numeri a oggg
non riesce a riconoscere | simboli numerici, quindi non collega, a es, :

Il

alla parola sel. Inoltre, fatica a legare un numero a una situaziong/di
reale, mostra difficolta nel ricordare i numeri, soprattutto nel giusté drdine,
stenta a ordinare gli elementi per dimensione, forma o colore egrevita giochi
In cui € richiesto I'uso dei numetri, il conteggio e altri concetti mdatematici.



I bambino ha difficoltd a riconoscer:
riproduzione del calcolo di base, usa spesso le dita per contc
strategie mentali piu sofisticate, non riesce a pianificare la soluzione di 7;’

problema di matematica, ha difficolta a distinguere la sinistra dalla desiger’ e
ha uno scarso senso dell’orientamento.

Ancora, ha difficolta a ricordare i numeri di telefono e i punteggi gttenuti in
un gioco e se puo evita fotalmente il gioco in cui e richiesto I'uso dei numeri.



media o QUE
pero con quanto riportato dc
Research in Learning Disabilities (IARLD, 2005) seconc
bambini sarebbe affetto da discalculia evolutiva (Lucangeli e coll.,

» La differenza tra le due fonti sarebbe spiegabile con la confusione )7
categorie di difficolta di apprendimento e disturbo specifico di cg
attraverso il concetto di ‘resistenza al trattfamenio”.

Se, infatti, un bambino, in difficolta nell’area del calcolo, con diuti mirafi,
offiene un miglioramento significativo delle proprie competepze, nel caso
di discalculia evolutiva, gli stessi frattamenti tendono a una miinore efficacia
(Lucangeli e coll., 2006).



N/ —

dell’apprendimento quc

bambini presenterebbe, infatti, disle :
presenza di un comune deficit di automatizzazione o0 a cc
memoria di lavoro (Simmons e Singlenton, 2007, citato in Vio, Tressol

\_/

di e £

Presti, 2012). /

» Se € presente dislessia, col proseguire degli anni e della scoldite, si
possono manifestare gravi difficolta nella scolarizzazione, oltre g/€adsare,
in casi estremi, difficolta nell’occupazione.



@ @

CSviluppo del cervello: studi di net

estensione e di volume di parti del cervello.
alllapprendimento e alla memoria, sopratfutto per quel che riguarc
I'impostazione, I monitoraggio e l'esecuzione di procedure matematic &/
(lanes, Lucangeli, e Mammarella, 2010).

[JAmbiente: potfreblbe presentarsi se la madre durante la ges’rczione
alcol o si verifica una nascita prematura o Il bambino pesa molto poca alla
nascita [(lanes, Lucangeli, e Mammarella, 2010).

[1Lesioni cerebrali: le lesioni di alcune aree cerebrali portano glla discalculia
acquisita, che non ha nulla a che fare con un hormale deficit
dell’apprendimento, ma si verifica in seguito a un incidente.



gl espe o
aver fenufo soffo co
diagnosi di discalculia;

JL'ansia per la matematica: i bambini con ansia per la matematico
Ccosl preoccupati per I'esecuzioni di procedure matematiche al punto d
avere paura eccessiva in concomitanza delle prove. Questa paura &%
portare a scarse prestazioni nei test di matematica, con consegues
abbassamento dell’autostima e del tono dell’'umore. In questo caso 0/ O
esserci ripercussione nel gruppo dei pari e in casi estremi possong Koptare
all’evitamento e al ritiro sociale. Alcuni bambini possono avere sia ansia per
la matematica sia la discalculia.

9lle
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[IMalattie genetiche: la discalculia € associata a diverse maldttie genetiche
tra cui la sindrome dell’X fragile, la sindrome di Gerstmann‘e |la sindrome di
Turner (lanes, Lucangeli, e Mammarella, 2010).



nellenumerazione
[Inel recupero dei risultati nei calcoli rapidi o delle
‘Inelle procedure (calcoliin colonna, espressioni, ecc.);

[1di gestione dello spazio, con conseguenti problemi nellincolonnamento
delle operazioni;

[Inella risoluzione dei problemi nonostante l'integrita delle capacita logk
‘Inel calcolo algebrico;
nella geometria;

"Inel posizionamento dello zero (per esempio scrive in modo.€rrato in cifre
numeri come "duemilagquaranta/2407].



*nella memorizzazic

stagioni, alfabeto e quindi non e it
telefono, ecc.;

*nel dire I'ora e nel leggere I'orologio analogico;
*in compiti di memoria a breve termine;
*nel mantenere adeguati tempi di attenzione;

a0 memorizzare termini specifici delle discipline, date, epoche storiche, elementi geggraj
e a orientarsi nello spazio e nel tempo;

e motorie fini e impaccio motorio (allacciarsi le scarpe o i bottoni; scarsa dimestfichezza e
precisione in disegno tecnico e geometrico, difficolta nel ricalcare, per esempio, le cartine);

e nella pianificazione e nell'organizzazione delle attivitad e dei compiti nelté varie discipline.



> |

AL
ADD (Attention Deficit Disorde
identificato un quadro “sinfomatfico” caratterizzc

impulsivita e iperattivitd motori. Storicamente prende il posto della discuss
vecchia “sindrome del bambino iperattivo”, conosciuta prima com
danno cerebrale minimo” (fino alla fine degli anni 60), poi come ‘ %

brain disorder” (disfunzione cerebrale minima, presentata nel DSM [W1964),
modificata infine per non avere piu alcun riferimento esplicito a yh danno
O a una disfunzione cerebrale.



» Quest'ultima e infatti carc
riscontri oggettivi, i segni, cosl chiamati in qua
conoscitive dell’operatore (quadro semeiotico).

4

» | segni sono infaffi distinti dai sintomi, che invece non sono un |’r
fenomenica unica e pertfanto non sono caratterizzafi /zf, a
standardizzazione. Quando tali sintomi sono organizzati in un quUAGK AINICO

coerente siamo di fronte, in tfermini medici, alla cosiddetta “sindrdme’.



» Ad esempio:
ascoltare, fatica a seguire le istruzioni, Si C
unghie, evita o0 hon ama compiti che richiedono un
sostenuto; giocherella con mani e piedi; si agita sulla sedia; corre e salta
maniera eccessiva; ha difficolta ad aspettare o rispettare i turni; spe
lascia il proprio posto a sedere in classe o in altre situazioni In cu
aspetta che resti seduto; SPesso scorrazza e salta dovungue In | /
eccessivo in situazioni in cui cio e fuori luogo parla troppo; porlr PPO
POCO, iInferrompe e s'infromette spesso nel discorso altrui; spesso”spara” le
risposte prima che le domande siano state completate; € $pesso "sotto
pressione” o agisce come se fosse "motorizzato”; spesso pdarla troppo; ha
difficolta a svolgere afttivita tranquille, sembra vivere in un mondo tutto suo.

@ <
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COl
genitori e dagli insegno :
secondo luogo gli avverbi “spesso” e “fo s

aggettivi come “eccessiva”, “troppo”, ecc., presenti nella des ,
comportamento, rende ancor piu soggettivo I'insieme dei compor’rom
evidenziafti. In tal caso se di sindrome si traftasse allora andrebbe usoo
denominazione ‘sindrome comportamentale da difficolta istitugzon
soggettivamente intese, non necessariomente clinica”.

J U &
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» Un altro elemento che rende complessa la valutazione didgnostica
riguarda il fatto che alcuni di questi sinftomi coesistono in alifi disturbi nel
/0-80% dei casi.



» 1- DISA \ZIC
focale (capacita di prestare f
tralasciando | particolari ritenuti irrilevanti € non
quella sostenuta (capacita di mantenere |'attenzione attiva ne
durante lo svolgimento di attivita scolastiche, nei compiti in casa, nel gi
o in semplici attivita quotidiane).

\_/
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Si distrae con estrema facilita e tfendera a perdere gli strumenti di laybto,
spiacevoli ricadute sul suo rendimento intellettuale.




(d) spesso non segue le istruzioni €
iIncombenze, o i doveri sul posto di lavoro (non o
oppositivo o di incapacita di capire le istruzioni);

(e) spesso ha difficolta a organizzarsi nei compiti e nelle attivita;

(f) spesso evita, prova avversione, o € riluttante ad impegnarsi in compiti che
richiedono sforzo mentale profratto (come compiti a scuola o a casa);

(g) spesso perde gli oggetti necessari per i compiti o le attfivita (per es., giogattdli,
compiti di scuola, matite, libri, o strumenti);

(h) spesso e facilmente distratto da stimoli estranei;

(i) spesso e sbadato nelle attivita quotidiane.



» 2- IPERATTI\ :

“come mossi da un motorino”, Non rescc

Sembrano in preda ad un moto perpetuo senza scopo,
scaricare una ‘“sensazione soggettiva di tensione” (sensazione “interrg”

che diventa spesso prevalente in adolescenza o nell’eta adulta, allggehg
I'iperattivitd motoria si riduce).

@ i



si aspetta che resti sec

(C) spesso scorrazza e salta dovunque in modo €
cio e fuori luogo (negli adolescenti o negli adulti, cio puo limita
soggettivi di irrequietezza);

(d) spesso ha difficolta a giocare o a dedicarsi a divertimenti in modo
tranquillo;

(e) e spesso "sotto pressione” o agisce come se fosse "motorizzato’;
(f) spesso parla troppo.



» 3- IMPL VIIA
uno stimolo esterno o interno:
aspettare il proprio turno, non sanno valutare |
conseguenze pericolose per se e/o per aliri.

O 11U C

Spesso gli elementi di iperattivita e impulsivita coesistono.



(a) spesso "spara” le risposte primc
(b) spesso ha difficolta ad attendere il proprio turno;

() spesso interrompe gli altri o € invadente nei loro confronti (per es., si
infromette nelle conversazioni o nei giochi).



» Le funzioni esecutive sono L
modo coordinato per gestire le informazio
raggiungere uno sCopo.

» Si fratta di abilita di alto livello che richiedono la partecipazione di d S@
aree cerebrali, in particolare la corteccia prefrontale, che e la pgge Hiu
evoluta del cervello umano.




quoftidiano e pe
sulle informazioni rilevanti, d
emotivi o motori; Ci perme’r’re di adattare
sifuazioni sociali e ambientali.

» Memoria di lavoro: viene definita da Mark D'Esposito (2015) come un sistema
cognitivo che ha la capacita di mantenere e manipolare le informazioni nelig
mente per un breve periodo di fempo per svolgere compiti cognitivi compless)
memoria di lavoro ci permette di ricordare le istruzioni, di seguire unad sequen
passaggi, di integrare diverse fonti di informazione e di risolvere problemi;
strettamente correlata ad alire funzioni esecutive come |'attenzione sele »//
flessibilitd cognitiva.

Flessibilitad cognitiva: Adele Diamond (2013) la definisce come la€apacita di
adafttare il nostro pensiero e il nostro comportamento in base ai cambiamenti del
contesto o delle regole; ci permette di passare da un compito all’aliro, di
modificare le nosire strategie, di correggere gli errori € di/assumere diverse
prospettive.

/’



SOTTOCO
risultato desiderato. La ¢
complessi € a lungo termine, come studiare
problema matematico.

» Monitoraggio: copocfro di valutare il proprio comportamento e i prop
risultafi rispefto all’iniziale obieftivo da raggiungere; ci permette di verificagg
se stiamo seguendo il piano stabilito, se stiamo commettendo degli erro
dobbiamo modificare le nostre azioni o se abbiamo raggwn’ros’r

W

obiettivo.

» Autocontrollo: e la capacita di regolare le proprie emozioni, i pro )4 nsieri
e | propri comportfamenti in modo adeguato al contesto e all&’ situazioni.
L'autoconftrollo ci permefte di gesfire lo stress, |la frustrazione/1a rabbia, la
paura e altre emozioni che possono interferire con il nostrg rendimento o
con le nostre relazioni.




\J | \U

» Lo corteccia cerebrale prefror
anatomico delle FE.

La maturazione di quest’area inizia nei primi mesi di vita ma la piegd

vil..%
mafturazione e raggiunta solo in etd adolescenziale e olire. Nei pr|m| 6 0/
di vita le FE sono guidate verbalmente: ad esempio puo capitare /o are
bambini che parlano fra sé& e s&€ mentre compiono un'azione (Vicé | £t al.,
2017).




o di un evenfo. In qu
Immagini mentali e di utilizzarle per ¢

La seconda fase, “fase del controllo attivo”, si verifica intc

basa sulla capacita di controllare attivamente i proprio pensiero
compor’romen’ro I bambini cominciano a sviluppare la capacita di mantenere
I'attenzione, di inibire le risposte inappropriate e di iniziare a pianificare il propria
comportamento.

La fterza fase, “fase del confrollo flessibile”, si verifica inforno ai 7-8 anni di e’r e
basa sulla capacita di adattare il proprio pen3|ero e il proprio compor’rom’r
base alle esigenze della situazione e del contesto; viene sviluppata la ca 7« a di
cambiare le proprie strategie in base alle nuove informazioni, di cg erare
diverse prospettive e di risolvere problemi via via piu complessi. ou’rore ha
dimostrato come le funzioni esecutive siano strettamente correlate ad altre abilita
cognitive, come Il inguaggio e la memoria, € come queste abili¥a si influenzano
reciprocamente durante lo sviluppo.



nell’ ADHD €
con Disturbo Specifico di
dislessia evolutiva.

A.'._
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» || profilo neuropsicologico di bambini e ragazzi con DSA € stato inda
utilizzando compiti di memoria di lavoro, inibizione e shifting, € nu
sono le evidenze che mostrano una compromissione di questeZapAita,
(Varvara et al., 2014).

'/
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Tressoldi e colleg
neuropsicologico, basato sul potenzio :
risulti efficace nel migliorare il livello di lettura nei bambini con C

» Secondo gli autori, un infervento riabilitfativo progettato per coinvolg
non solo le abilita strumentali di apprendimento ma anche le FE pe

condurre a risultati di maggiore impatto.

» Ad esempio l'inibizione di risposte automatiche, la pianificazione, | 4filljzzo di
processi decisionali, il passaggio rapido da vecchie a nuove”strategie,
focalizzare |I'attenzione su informazioni importanti ignorando |& informazioni
non ufili, sono abilitad fondamentali del processo di lettura,/implicate nella
decodifica, ma soprattutto nei processi cognitivi per la comprensione del
testo.



» Nella co
consapevoli i ragazzi delle proprie
conoscere le eventuali fragilita nelle FE e frovare strc
per rafforzarsi nell’affrontare le diverse sfide che |la scuola e il n g
lavoro gli proporranno.

\_/

» Ad esempio sapere che il proprio magazzino di memoria di lavoro ver
e fragile puo portarli a sfruttare la via visiva di immogozzinon
dell'informazione, oppure nella comprensione del testo utilizzare tgniche
di elaborazione come il priming (lettura della domanda in cuZfrefo la
parola chiave da ricercare nel testo per favorire attenzione
sull'informazione) ed elaborare delle unita di festo non troppo ampie per
non sforzare froppo la memoria di lavoro e rischiare di pergdére informazioni
Importanti per il compito.




» In sinfesi, le funzioni esect
vita quoftidiana e sono particolarmente importc
Ci sono molte strategie che possono aiutare a migliorare queste abilitc
lavorare su di esse (anche a livello metacognitivo) puo fare la differesfsa
tra il successo e il fallimento nella scuola e nella vita adulta.



apprendi
non addiriffura negati, di fronfe ad L
frutto della svogliatezza e dello scarso impegno degli alu

</ LU

» || progredire degli studi scientifici e la forte pressione esercitata dalle
famiglie e dalle specifiche associazioni che si erano nel frattempo formajg
hanno consentito di inquadrare il tema in una luce diversa.

» Si sono moltiplicate le azioni per Il contrasto del fenomeno e lgZsigsso
Ministero dell’lstruzione, dell’Universita e della Ricerca ha com#icidto a
farsene carico con iniziative di vario genere fino a riconoscere fa necessita
di adottare le invocate misure compensative per gl alunni che
presentavano difficolta negli apprendimenti a causa/dello specifico
problema.



n.
materia e reca disposizio
INn ambito scolasticom.

J,

dislessia, fermine riduttivo in quanto | disturbi specifici di apprendimen
palesano in una pluralita di forme che possono coesistere o presey
separatamente.

» Impropriamente tale legge viene qualificata come legge nazionale s l/'
A

» Trattandosi di una legge quadro, composta di soli nove Articoli, €
opportuno coglierne | punti salienti precisando che nessung/di questi ha
pretese esaustive e che le norme dovranno trovare successiwo sviluppo con
una serie di atti di cui € prevista I'emanazione.



» Articolo
manifesta con una difficolta ne
segni linguistici, ovvero nella Corre’r’rezzc e nella rapiditc

» Articolo 3 Aifini della presente legge, si intende per disgrafia un disturbo sp
scrittura che si manifesta in difficolta nella realizzazione grafica.

» Articolo 4 Ai fini della presente legge, siintfende per disortografia un disturbo sp
scrittura che si manifesta in difficolta nei-processi linguistici di transcodifica.

numeri.

» Articolo 6 La dislessia, la disgrafia, la disortografia e la discalculia gossono sussistere
separatamente o insieme.

» Articolo 7 Nellinterpretazione delle definizioni di cui ai commi da 2 a 5, si fiene conto
dellevoluzione delle conoscenze scientifiche in materia.




J1U @
contesto scolastico e

J U -

» Tutto cio richiede una profonda e reale interazione
aziende sanitarie proprio a sottolineare |'importanza che :
generale di vita ha nella formazione dei giovani. /

» || legislatore prende altresi afto per la prima volta che nella volu’roze
degli apprendimenti dei ragazzi affetti da DSA occorre adottare por q
specifici in relazione alla diversa curvatura metodologica che ole

hanno il dovere direalizzare in relazione alle difficolta diagnosticaieé.

» La diagnosi assume carattere di perno centrale del problema € deve esser
posto ogni possibile sforzo per far si che la stessa sia quanto piu possibile
precoce.



NORKME IDSA

(U w

folele]

» Non si puo parlare della persona nello
calandola nel suo contesto, pertanto, salvoguordore A pers

salvaguardare anche il suo ambiente. //
» In questo senso, | Disturbi Specifici di Apprendimento, Iin relazjg

all’attenzione prestata dalla societa verso alcune problemo’rich O
emersi all'aftenzione della Pubblica Amministrazione nel gbfs of
quest’ultimo decennio.

» A partire dal 2004 il Ministero dell’lstruzione ha provveddto a fornire
indicazioni con proprie circolari ministeriali, tentando di gére strumenti di
risposta ai bisogni emersi nella scuola non ancora normati.



deg | STUG
univoche per la valutazio .
sfrumenti compensativi e dispensativi appositamente

» Tale circolare sottolinea l'importanza dellluso delle prove oggettive gy
valutazione con «tempi piu distesin, specificando che per misure dispens
non si intende certamente I'omissione delle necessarie prove di volu’ron
ma la ricerca di metodologie che possano meglio supportare lo svolgh

delle attivita di verifica del ragazzo con DSA, dotato di normali 4

apprenditive.

» Specifica, inoltre, a tutela della privacy, di non rendere note’le modalita di
svolgimento delle prove sostenute dagli studenti con DSA.



»> Nel 2010, con la flegae n. 170

\_/

» Vengono indicati | «provved
strumenti didafttici flessibili durante | corsi di studi @

» Viene previsto I'uso di didattiche personalizzate;
» Vengono fissati i compiti della scuola che solo dopo aver attivato senza success
>/Z1©

modalita di recupero mirato, dovra segnalare tempestivamente alle fomigl'
presenza di persistenti difficolta di apprendimento ed applicare interventi idongf o
I'individuazione di DSA;

» Vengono stipulati degli accordi regionali, in cui si collocano i DSA tra lg7digbbilita
certificate della legge 104/92 solo quando questi si accompagnino,Aad aliri seri
disturbi dell’apprendimento.

A tal fine gli accordi regionali promuovono interventi a favore dellapersona con DSA
volti a garantire le condizioni otfimali affincheé le persone possdno readlizzarsi nella
scuola, nel lavoro e nella societa.



»E' una prestazione econo S/
all'inserimento scolastico e sociale del MINori

compimento della maggiore eta. /
o4

» || beneficio spetfta ai cittadini minori di 18 anni, con difficolta persis
svolgere i compiti e le funzioni proprie dell’etd, nonché ai minori ipg&cuysici,
che soddisfano i requisiti sanitari € amministraftivi previsti dalla legge




pari a 5.391,88 eurc

» L'accerfamento del requisito reddituale,
verifica

» dei redditi dell’anno in corso dichiarati dall’interessato in via presuntiva.
» Per gli anni successivi si considerano, per le pensioni, i redditi percepiti n

solare

» di riferimento, mentre, per le altre tipologie di redditi, gli importi percepifi
precedenti.

» La misura della prestazione, in condizioni particolari di reddito,/puo essere
Incrementata

» di un importo mensile stabilito dalla legge (maggiorazione €x art. 70 legge
388/2000).



JU,

e frequenza di scuole pubb 2

centri di formazione o addestramento professionale puk
al reinserimento sociale dei soggetti, o di centri ambulatoriali, diurni o di tipo s

pubblici o privati convenzionati, specializzati nel frattamento terapeutico, nella riabilitazio
nel recupero di persone portatrici di handicap;

e reddito inferiore alla soglia stabilita annualmente (per il 2023 € pari a 5.391,88 euro);
e cittadinanza italiana;
e pericittadini stranieri comunitari: iscrizione all’anagrafe del comune di resideriza;

e per i citftadini stranieri extracomunitari: permesso di soggiorno di almeno/un anno (art. 41
TU immigrazione);

e residenza stabile e abituale sul territorio dello stato.



e recarsi da un medico cerfific
medico infroduttivo e della relativa ricevuta completc

e inserire il codice nella domanda di accertamento sanitario;

e compilare la sezione relativa ai dati amministrativi nhecessari PS
iquidazione di una eventuale prestazione economica (dati relaty
frequenza scolastica e quelli necessari per il pagamento);

e inoltrare la domanda attraverso il servizio “Invalidita civile - PrgCedure per
I'accertamento del requisito sanitario (verifiche ordinarie fase ASL-VOA o
procedura convenzione invalidita civile CIC)".



ifola
riconoscimento delle pre
(legge 114 del 2014).

» Non € obbligatorio presentare il cerfificato medico.

N

N -

» La prestazione pofrd essere confermata solamente dopo I'esito pgsitivo del
successivo accertamento sanitario e della sussistenza dei reqguisiti socio-
economici previsti.

» L'INPS procede alla liguidazione in via provvisoria delle prestg
economiche spettanti al compimento dei 18 anni.




U
particolarita specifiche in orc

» || coinvolgimento del docenti In questo senso e statc
raccogliendo | numerosi input provenienti dalle scienze dell’educazione 7
dalle metodologie didattiche legate alla personalizzazione /
all'individualizzazione dell'insegnamento. /

0 re

» La questione attuale, tuttavia, €& quella di costruire un g0’
dell’organizzazione» nel suo complesso e, quindi, nei suol molteghcCiAivell,
che non sia limitato alle competenze individuali e che prédisponga
interventi a favore degli alunni con DSA in maniera strutturata,,coordinata e
confinuativa.



metodolog .

puo essere individuato nel Pianc
approvazione in sede collegiale e il cui inserimento
Formativa assicurerebbe alla famiglie la predlsposmone da parte
personale dell’istitfuzione scolastica dei necessari interventi didattici.

/,

» E, infatti, opportuno che dal momento in cui la scuola sia in possessaAli wha
diagnosi di Disturbo Specifico dell’Apprendimento venganozZ ayViate
iniziative didatftiche ed organizzative appropriate, di cui € parte il Piano
Didattico Personalizzato.



UV VUIC
didattico alle derog .
intervengono a favore degli alunni con DSA.

» Per il momento tale documento non e stato definito a livello nazio 2
futtavia, Piani Didattici Personalizzati sono statl elaborati In /n
territoriale, per esempio regionale, per omogeneizzare gli intervesati 4

questione.

» Ma, anche singole scuole, nelle facolta della propria autonoptia, hanno
predisposto strumenti atti a omogeneizzare gli intferventi.



I UJIVIUUC
questo senso risulterebberc

clinica.
» Infatti, un primo criterio per valutare la sindrome dislessica € quello delld
gravita. /
Znstvo,

» Per determinarla, € opporfuno fare ricorso a due criteri, uno
I'altro intensivo. |l criterio della gravita ci consente di orientgfé
preliminare le iniziative in sede di predisposizione degli interventy.

vid



» Con Il criterio inter
queste singole aree.

V.

In relazione al criterio estensivo possiamo prendere in considerazione % %
seguenti aree: scriffura, leftura, competenze matematiche, ma anghe
capacita cognitiva, disturbi dell’attenzione, disturbbi emotivi o la compo //

motivazionale.

Relativamente al criterio intensivo, € possibile considerarlo comeA’entita del
deficit in ogni singolo ambito, sulla base del funzionamento delle sue

componenti.



> FC @
qualita del grafismo,
lettura i parametri di rapidita, correttezza,

\_/ —

» SU ognuno di tali ambiti, naturalmente sulla base della descriziong
diagnostica dello specialista, € possibile orientare |'osservazione }4“
insegnanti, che individueranno il livello della prestazione tenendo Lopto

della media delle performance relative alle classi di riferimento.



di comprac
che abbiamo consideratc f
oppure scarsa qualita del grafismo nella scr
correttezza nella lefture, ecc.).

/

(J 2

Z

» Un livello con forme medie di gravita che, in assenza di deficit cognitiv
di profili psicologici problematici, coinvolgeranno piu aree (Ie’r’r

scritfura), oppure piu segmenti di una o piu aree (gli errori fonologiy
scritfura e la scorrettezza e lentezza nella lettura).

» Infine, un_livello grave di disturbo iI quale, presentandosi gnche ritardi
cognitivi o disturbi aftentivi e psicologici, rientra all'internodi un quadro
diagnostico piu complesso.



CO C

e strategie metodologiche e dido
e strumenti dispensativi;

e strumenti compensativi;

e modalita di valutazione.



» Co
facilitino I'apprendimentc =
altro ridurre sostanzialmente

conoscenze richieste.

la comple

4

vl

» E il caso per esempio delle mappe concettuali, delle immagini, d
schemi e di altri mediatori didattici.

» Sulla base anche delle informazioni diagnostiche sara quindi ne ario

che il Piano Didattico Personalizzato riporti per le singole piaterie la
necessita dell'impiego di mappe concettuali e altri mediatori.

» | mediatori possono divedersi in attivi, iconici, analogici e sipnbolici.



documentazione rist

Esistono, inoltre, archivi di mappe online dove sc
moltissimi contenuti per ogni ordine e grado di scuola. Fra le strategie
anche I'impiego dei tempi a disposizione per lo svolgimento dei compiti assegnati.

/4

L2

| criteri per definire | tempi di elaborazione delle prove dovranno essere individuo’ri
materia, sulla base delle indicazioni diagnostiche, dell’esperienza direfta e r;
ridefinizione periodica del Piano Didattico Personalizzato.

Alternativamente, € possibile ridurre gli obiettivi di apprendimento richiesti in ggni
Va da sé che le prove svolte secondo quanto individuato nel Piano in questfone hanno
piena validita ai fini delle valutazione di fine anno scolastico.

In questo stesso ambito rientra la definizione di criteri per la evenidale riduzione dei
compiti da assegnare a casa.



¥ Tabella 1 * Strategie e metodologie didattiche specifiche

E: 3 Strategie e metodologie didattiche

¥

3

Ambito / Disciplina 1

Ambito / Disciplina 2

Ambito / Disciplina 3

Ambito / Disciplina 4

- Mediatori didattic

-
[~ -
.

Tempi piu lunghi

";‘:ﬁ Q
Jiversincazione
R
PO R R ST
degli obiettivi

- - e i
- - £ 5 ..

Quantita di compit

isSseqnati




Apprendimento.

davanti ai compagni di classe, le cui

DSA a esperienze umilianti, come piu volte testimoniatc

riguarda quindi essenzialmente gli aspetti emotivi e affetfivi dell’olunn
evitandogli di vivere la scuola come il luogo in cui e costantemert
sottoposto a prestazioni che ne mettono in luce le difficolta.

Non serve soffermarsi in questa sede sulle problematiche ormai no’r
alla scarsa autostima degli alunni con DSA; puo, tuttavia, essere gbpdrtuno
rammentare che le misure dispensative consentono di costruire yn clima per
gli alunni in questione piu sereno e sicuro, nel quale possgd avvenire un
apprendimento piu efficace.



- In_secondo luogo, g UMpe
da quelle attivita didattiche che implicano p

pOI € espressa una valutazione o che possono essere utili per |o

UADIAY

E il caso, per esempio, della dettatura di testi e degli appunti per lo studio,

oppure della copiatura dalla lavagna di testi, problemi, consegne, ecc.
(Tabella 2).

¥ Tabella 2 » Strumenti dispensati

Strumenti dispensativi
Ambito / Disciplina 1 Ambito / Disciplina 2 Ambito / Disciplina 3

 Ambito / Disciplinad

- Dettatura di test

.'l‘- 5 N

ature (dalla Iavagna)

————




@ Uik

scrittura o la lettura.

\_ —

» In ambito tecnologico, per esempio, lo strumentc
per esempio la sintesi vocale, che frasforma un compito di leftfurc

compito di ascolto. /

» Fra gli sfrumenti compensativi individuiomo anche le tabelle o | fo oA,
oppure tutor che svolgono per conto dell’alunno con DSA alcune/ oni:
prendere appunti, per esempio.

» Si fratta, pertanto, di strumenti diversi rispetto a quelll metodologici e
didattici.



¥ Tabella 3 * Strumenti compensativi

m

Strumenti compensativi

Ambito / Disciplina 1 Ambito / Disciplina 2 Ambito / Disciplina3 | Ambito / Disciplina 4

Sintesi vocale

Computer con
videoscrittura e correttore

Calcolatrice

Tabelle o formulari
Libri digitali

Dizionari digitali

Tutor

—




alllalunno 1 docu
compensativi che utilizza siano di tipo tec

» Le modalita di utilizzo degli strumenti in questione necessita di una fc

addestramento da parte dell’alunno e di organizzazione da parte d

dei docenti.

» Anche in questo caso disporre di archivi e di documentazione {ZCilfa la
possibilita di offrire agli alunni con Disturbi Specifici di Apprendimento |l
marteriale didattico necessario.



» [N sede di vC
potra uftilizzare le strategie didc
utilizza nel corso dell’anno.

» INnoltre, deve essere messo In condizione di svolgere prove in cui la presic
evidenzi I grado di apprendimento senza che questo sia ostacolato dalle
difficolta derivanti dal disturbo.

» IN questo senso, per esempio, si deve ritenere possibile utilizzare solo forme ol
scritte di interrogazione.

» [N seconda battuta, risulta opportuno scindere la prestazione nei suo} enti
costitutivi — per esempio la conoscenza del contenuto dalla ricchezza del lessico —
al fine di valutare cio che non € compromesso dal disturbo e di utilizzare le
prestazioni coinvolte dai DSA come valutazione formativa, utile Per ridefinire gli
inferventi didattici.



» La Tabella 4 consente di avere un quadro delle modalita di verifica €
valutazione degli alunni con Disturbi Specifici di Apprendimento. Le

deroghe previste saranno oggetto di appositi interventi del MIUR, cosi
come disposto dalla legge 170/2010.

¥ Figura 5 = Metodologie di verifica e valutazione

=t _ Metodologie di verifica e valutazione
| Ambito / Disciplina 1 | Ambito / Dlsclpllnaz Ambito / Disciplina 3

Uso di mediatori
durante le prove

Uso di strumenti
compensativi durante

~ le prove
errogazioni
* rammate

i o

- -



metodologie multise
sviluppa con il tempo e un bambit ‘
autovalutare 1l proprio funzionamento mentale. A
Didattico Personadlizzato sarebbe opportuno indicare le strategie u’riliz

dall’alunno.

» Le strategie metacognitive sono le modalitad con cui un sogge
Imparato a utilizzare le proprie conoscenze sui processi cognitivi persg

» Le conoscenze metacognitive generali possono essere di due tipi:
a) l'intelligenza e considerata un attributo statico e immodificabite;
b) I'intelligenza si modifica con I'applicazione e I'impegno.



1D NJC

preveda un esito nego

» Questo ci riporta:

'f/;r
'

- da una parte, alla necessita di sviluppare quella che e stata defi
competenza compensativa, ovvero [|'abilita nell'uso degli

compensativi medesimi; /
- dall’altra, alllimpiego abile delle strategie metodologiche e diddttiche al
fine di potenziare la percezione di autoefficacia, e dunque la priotivazione,
nei soggetti con DSA.



» Soggetti co s
autoregolazione emotiva (contrastare

verso la dissociazione, ossia quel distaccarsi da unc
distruggere il soggetto.

» Alcune testimonianze di soggetti con DSA rilevano che questa puo es r,'/
’esperienza emotiva vissuta in classe. /

» Da questo punto di vista, e richiesto all'insegnante un profondo layégfgAulla
sicurezza di Sé dell’alunno con DSA, concependo la relazione/come un
setting In cul «co-costruireny le condizioni di successo, # successivo
padroneggiamento della realta (scolastica) e I'autostima .



» INn condizioni In cul le ab
opportuno compensare le carenze con und
risorse metacognitive.

\_/

» || bambino dovrd essere consapevole che gli insuccessi dipendono d
ma nella misura in cui sono determinati da fattori che o trascengbhg’ (i
DSA) e che possono comunque essere compensati anche 'on’re
apposite strategie metacognifive .




00
per discipline speci
compensativi e le modalita di valutazione u o

\_/

» Aggiunge alcune riflessioni in merito allo sviluppo delle sue capo

metacognitive ed emotive. /

» Gli inferventi in questione sono pianificati a seguito delle osse IoNI
cliniche svolte dal logopedista, ma anche delle osservazioni dei g# / '
dei docenti | quali, coaudiuvati dal Referente per la dislessia,footranno
individuare come articolare gli interventi nelle singole discipline:




\_/

» Le tecnologie
dislessici sono sempre esistitt anche se spe

cosl. Per loro la vita a scuola non € mai stata facile ma pe
(anche se, purtroppo, certamente «pochiy in percentuale) ce I'hanno
fatta.

\_/

» Anche allora, il rimedio era sostanzialmente di fipo compensativo
tecnologie ovviamente non c'enfravano (al massimo, in qualche cggo,
registratore a cassette o una calcolatrice) e futto era basato su , gie,
espedienti, atteggiamenti, rimedi... di vario fipo.

» Sono sistemi che funzionano benissimo ancora oggi € che/non ha certo
senso abbandonare.



della disabilita o de

» A volte possono essere associate a strumenti, Ne
che pero risultano in genere secondari rispetto ai processi opera
atto.

» Alcune strategie sono elaborate autonomamente dall’alunno, spes z/
tentativi ed errori, altre possono essere proposte o suggerite da
Alcune sono davvero efficaci, alire meno ma a volte possopd essere
comungue convenienti, anche se indirettamente




U ] L

SOS
strategia anche nella lettura cc

« Strumenti, metodi, espedienti per facilitare Ic
I'organizzazione delle informazioni. La famosa tabella dei mesi, primo dedi
compensativi nell’elenco del ministero dell’istruzione, in fondo non e altro che una s’rra’regi
compensativa di tipo mnemonico che, ci si augura, I'alunno arriverd presto a estendere’g

utilizzare anche in altri ambiti: piu avanti sard I'elenco delle regioni, dei pianeti, dei’ri

chimici ecc. /

- Potenziare la capacita di ascolto e concentrazione. L'alunno disless,
bene che a casa fara fatica a studiare, si sforza di seguire la lezione a scuola # modo da
ricordare e organizzare le informazioni nel modo piu efficace possibile, per aver poi meno
bisogno dileggere il libro a casa.

U w

« Rafforzare le relazioni sociall. Quel che non si sa fare da soli, si pud fare con I'aiuto
degli altri. Le competenze sociali sono fondamentali.



A \_

» Bisogna acquisire una piena pac
termini di velocita d'uso, e solo un addestramento guic

» Pensiomo, per esempio, alla scrittura con la tastiera: se un alunno con disgrafic
disortografia non impara a scrivere corretftamente, con dieci dita in mod
dattilografica, non raggiungera mai una velocita analoga a quella dei comp
con carta e penna e, soprattutto, sara soggetto a una serie di errori dl
che si sommeranno a quelli derivanti dal suo disturbo, riducendo gl
pesantemente, i vantaggi della compensazione.

» Le tecnologie sono quindi da usare quando la diagnosi € | bisognisono stati ben
accertati e le condizioni, anche ambientali, sono tali da garantige il successo con
ragionevole sicurezza.



Strategle compensative

Tecnologie compensative

Vengono spesso acquisite, e anche
individuate, autonomamente dagli alunni.

Almeno all'inizio, I'intervento degli adulti &
indispensabile.

Raramente hanno controindicazioni.
Possono essere pit © meno efficaci ma &
molto raro che possano essere considerate
dannose.

Le tecnologie mal somministrate possono
essere seriamente controproducenti: calo
di motivazione e autostima, netta
diversificazione dalla classe, complicazione
operativa, allungamento dei tempi...

Spesso le strategie sono utili a tutti i ragazzi
€ quindi possono essere proposte a tutta

la classe.

Non hanno alcuna caratteristica
stigmatizzante e vengono accettate molto
piu faciimente dagli alunni con problemi

di vario tipo.

L'uso delle tecnologie usate in funzione
compensativa & davvero conveniente solo in
presenza di un serio disturbo; per gli altri
alunni sarebbero un’inutile complicazione in
piu. Dei problemi di rifiuto/accettazione sono
molto frequenti (possono essere ridotti, se
non superati, con un serio supporto
pedagogico sia a casa sia, soprattutto, a
scuola con i compagni).

Le strategie, almeno quelle di base, non

= hanno costi e possono essere usate con

- tutti gli alunni senza problemi. Questo facilita
~ I'accettazione e la condivisione.

Molte tecnologie richiedono prodotti
software distribuiti con licenza unica e che
non possono pertanto essere usati da tutti i
compagni. '

' >0sSONo essere introdotte o suggerite anche
in modo destrutturato o informale, in base
~ai piu svariati stimoli o suggerimenti educativi

E necessario un percorso di formazionee =
addestramento, almeno in certi momenti piti
significativi, per acquisire alcune abilita di
base e garantire | presupposti per una :
efficace competenza.




comunemente C
una voce umana, dal vivo o registrata (ac

Anche perché, purtroppo, la sintesi legge male.

Quelle di nuova generazione sono molto migliorate e parlano in modo «quasi umanon

problema di fondo rimane: la sintesi vocale legge senza capire nulla di quello chg
leggendo.

forftunatamente raro in italiano, di parole omografe, ossia scritte allo stesso
pronunciafte in modo diverso: leggere al posto di leggére, ambito anziché amizr
vestiti, dncora per ancora ecc.

E quindi puo sbagliare pause, infonazioni € a volte anche accenti sopro’r’ru

o, vestiti per

Per un lettore adulto questi errori possono causare fastidio ma raramenié mettono a rischio
I'effettiva comprensione del testo, ma con un bambino futto € ovviamente diverso e i loro
effetti non vanni mai banalizzati



» LA ardangde

documento puo essere usatc
ciascuno, perché I'adattamento lo fa il singolo ute
le proprie attrezzature.

» Non abbiamo bisogno di un file per dislessicli, realizzato apposta per loro: p
libri di testo basta una versione digitale del libro di carta che la casa edj

puo realizzare. /

» Senza dubbio valorizzeremo la leffura diretta e |l libro registrato ger
che possono dare (fondamentale, per esempio, il ruolo degli audidlibri per la
narrativa) ma l'unico metodo in grado di offrire ['accesso aytonomo a un
numero significativo di documenti, almeno potenzialiriente a futti |
documenti, € la compensazione delle difficolta di decodifica attraverso la
sintesi vocale.



variazioni tipografic
gerarchico-comunicativo, delle varie pc
Parliomo di titoli, sottotitoli, riquadri, didascalie, schemi, tabelle

» Ma, per poter veramente sfruttare queste informazioni dobbiamo rispettare
due condizioni:

possibile con i libri in formato PDF forniti dagli editori, che consenigr
vedere a video una pagina assolutamente identica a quella gél
cartaceo.

- 2% e che il lettore deve mantenere il segno per saper qual € lax’parola che in
qguel momento viene letta, in modo da poterla contestualizzGre nella pagina
e comprendere quindi il significato delle informazioni visive per integrarle
corretffamente al testo letto dalla sintesi.



JUCSITC
programmi3 anche nella le

e uUn sistema alternativo consiste nel selezionare cc

pomone della pagina e poi atfivare la sintesi su quel brano. A =
viene evidenziata la parola pronunciata, il rapporto tra la voce e |l testo, & 4
comungue garantito perché il lettore sceglie di volta in volta cio che vygtée
ascoltare.

I limite di questo sistema € dato piuttosto dalla sua scarsa /r
soprattutto in caso di lunghe consultazioni: il lettore € costretto ripe#
a selezionare piccole porzioni di pagina e ad avviare la sintesi.

Puo selezionare brani piu lunghi, anche pagine infere, ma inquesto caso &
molto piu difficile mantenere il segno.



U C U U

cognitiva che porta dallc

iInformazioni di contesto fornite dallo
collocazione nella pagina delle parole che vengono pronunciate.

\_ -

» La leffura con la sintesi diventa un’operazione atfiva: il lettore comang o///

flusso delle parole in base alle sue esigenze di comprensione.

» Sa fermarsi quando € necessario, rallentare quando il festgzZ€ /piu
complesso, accelerare quando € meno significativo, tornare
pAssi per verifiche o riscontri ecc.

» Diventa veramente «letturay, non «ascoltoy.



garantire che o

» Una comunicazione efficace tra il cli
come lo e il rapporto che si sviluppa fra scuola e famiglia. C
infatti, i due ambienti in cui il bambino o I'adolescente si frovera a vivere
quotidianamente.

» L'efficacia della comunicazione scuola-famiglia € sempre fondamentgle,
ma nel caso della presenza di un DSA nel bambino o nell’adolescente/to
ancora di piu.

@ o

» Questa comunicazione € cruciale nel processo di riconoscipglénto del
disturbo, dove entrambi gli attori devono collaborare nel nconoscere |
segni precoci del DSA e BES attivarsi per approfondirne le aratteristiche,
ma anche dopo nella definizione del percorso didattico pefsonalizzato.



\/

» Dopo aver effeftuato
comunicazione diretta tra 1 clinici e la scuolo
gestione.

N/ U U

» || genitore decide se trasmettere la valutazione scritta del clinico ai docenti.

» A fronte della valutazione, anche in assenza di diagnosi, | docenti discu’ron
la famiglia dell’opportunita, di definire un piano didattico personalizzato POPY, |
processo coinvolge tutti i docenti del consiglio di classe,.

» Tale piano delinea quali siano le misure compensative e dispensdiive per o
studente, indica in modo dettagliato le strategie da adottare e i megtodi di verifica
e monitoraggio degli apprendimenti.




efficace fra 'ambito dc

» Lo comunicazione scuola-famiglia € sempre fc
costruzione di un dialogo e la regolaritad degli incontri puo ablbassc
preoccupazioni, le ansie e I risentfimenti che spesso si creano In assenza Ay
dialogo e collaborazione.

» Cio dard modo al bambino di lavorare al meglio sul suo Oppren
perché percepisce |I'ambiente circostante come favorevole e )o O
rispondere alle sue necessita e bisogni: si € constatato infatti che |lg“emozioni
positive che caratterizzano le relazioni fra adulti a scuola pgssono avere
Impatto positivo anche sul suo percorso formativo del bambing.



» Sia scuola che famiglic
per dedicarsi alla cura del loro rapportc

» Questa difficolta, inoltre, si accentua con I'avanzare dell’e
rispetto all’eta adolescenziale e sicuramente necessario migliorare
comunicazione in modo ancor piu significativo.

» Questa puo essere migliorata aftraverso un mediatore come il clinico che o
nell’'instaurazione del rapporto.

» Il clinico € una delle figure piu importanti: e lui che valuta e diagnostica |
quindi possibile che si presenti la necessita di intervenire in un dialogg C
scuola.

» Ogni istituto, ha un referente per | DSA informato su tutti gli aspetti dei disturbi e che
si fa garante dei diritti del ragazzo.

» E quest’ultimo che si occupa della comunicazione fra docenti e famiglia nel caso
che il rapporto non nasca spontfaneamente.



» SONo | genito
spesso dopo aver Vissuto intenso
precedenti la decisione di fissare 'appuntamento.

come € nata e da come e stata vissuta la decisione di richiedere u
consulenza, se € il risultato di una segnalazione da parte degli insegn
dell'osservazione che loro stessi hanno fatto delle difficolta del figlioe o)
infatti la richiesta di valutazione € un bisogno che ha maturato il gewftore
per capire o gestire alcune fafiche legate allapprendimento o Al
comportamento del figlio; talvolta € il risultato di osservazioniondivise tra
genitori e insegnanti; in altri casi viene vissuta come una frescrizione da
parte della scuola

» L'atteggiamento dei genitori durante il primo colloquio dipende molto d
/



responsabili de
deve partire dalle loro conoscenze

» Compito del clinico durante il primo colloquio € ascoltare il pu
dei genitori rispetto al problema e capire le aspettative che hanno i/
merito alla consultazione.

» Dovrebbe aiutare i genitori ad acquisire consapevolezza dei motivigL i
hanno portati a chiedere un approfondimento, spiegando Io he
cosa consiste la valutazione, quali sono gli aspetti che verranng indagati
e soprattutto quali informazioni utili potranno ricavare.



O V l C

» E importante porsi in modo fraspc
ruolo atfivo, individuando insieme ai genifori cosa € oppc
nella maggior parte dei casi € utile non enfatizzare l'idea del disturbo («#
porto per vedere se hai la dislessia/ADHD oppure noy),. per evitare i'
patologizzazioni, ma softolineare che questa richiesta di consulenz N
aiuto che serve ai genitori € agli insegnanti per capire comeZpoterlo
aiutare meglio ad affrontare le sue difficolta scolastiche.




consentono di raccog
rispetto al bambino e alle sue ¢

\_/ —

» Non tutti i genitori sono disponibili fin da subito a coinvolgere
nella fase diagnostica e in questo caso occorre rispettare | loro ’rem
evidenziando futtavia lIimportanza di raccogliere anche il punto di Vi
dei docenti sia nella fase di valutazione che nellimpostazione YA
eventuale percorso terapeutico. /

» Al tfermine del colloquio, Il clinico solifamente ha generato alcuge ipotesi
sul tipo di problema e su come viene vissuto, ipotesi che deveg verificare
durante gli incontri successivi con il bambino per poter giingere a un
iInquadramento della situazione.




Durante |la valutazic
racconto del suo punto di vista, pe
elliielelifeR

La valutazione ha i seguenti obiettivi:

Vi

Z)
./

- oftenere una descrizione del funzionamento cognitivo € psicologico d
bambino e individuare le aree problematiche;

- Individuare i fattori causali e/o di mantenimento del problema;

- valutare limpatto che il problema ha a livello familiare e scolastico;

- condividere la leffura del problema con il bambino, |1 ge&hitori e gl
insegnanti;

- predisporre, se necessario, un piano terapeutico.



@ O\

attraverso
emotiva da parte del bambino, dei ge

2. far acquisire al sistema familiare e scolastico una sufficie
riuscire a gestire le difficolta del bambino e per evitare che questi debba
essere soffoposto a interminablli terapie.

\ U —

opportune da suggerire alla famiglia e alla scuola.

» Non necessariamente gli accorgimenti adottati durante il prirno periodo
possono essere ulili anche in seguito, perché i bisognidel bambino
cambiano con la crescita e la strategia puo essere modificgta.



per
affrontare lo svolgimento dei cc

@ Ol

Nel caso di un bambino con disturbo dell'attenzione, nei p ;
importante lavorare con insegnanti e genitori sullimpostazione e sul mante S

regole sociali; in questo periodo evolutivo il bambino sard invece coinvolto per condividerg
degli obiettivi comportamentali.

Nelle classi successive il ruolo del bambino diventa piu aftivo perché puo svolgerell
attivitad specifiche che riguardano l'attenzione e le funzioni esecutive, mentre |l /

insegnanti e genitori rimane importante ma riguarda altri aspetti (aspetti relg n
emotivi con il bambino).

Nel periodo delle scuole secondarie l'intervento con il ragazzo riguardera apcora gli aspetti
organizzativi della quoftidianita, oltre a quelli emotivi e relazionali, mepire il lavoro con
insegnanti e genitori si concentrera sugli aspetti relativi alla comunicaziope.



» L'obiettivo principale di un interve
aumentare il benessere del bambino e delle persone
sUO contesto relazionale.

» Per «benessereyn intendiamo la possibilita per il bambino di «stare vz‘
negli ambienti in cui € inserito (in primo luogo la famiglia e la g#£uafa)
esprimendo al meglio le sue potenzialita, in connessione con ec e di
crescita che sta attraversando.




A _

» ['utilizzo di alcune strategie

E' altrettanto fondamentale la misura in cui le persone significative che i
circondano (genitori e insegnanti) capiscano e accettino la difficoltaAe
bambino, cercando di gestirla in modo strategico e condiviso.

| disturbi dello sviluppo di cui ci occupiamo (DSA e ADHD) hap#io “quasi
sempre dei risvolti negativi nel contesto scolastico, per cui € fomdamentale
che il benessere del bambino venga perseguito sopraftytio in questo
ambito.



" Ao

1. allimmagine di s&€ come

2. dlla percezione della scuola (ad esempio
ostile/accogliente); /
3. alle attribuzioni e alle emozioni in corrispondenza delle situazioni ipZcwu
sperimenta un successo o fallimento;

4. dlle relazioni con i compagni, gliinsegnanti e | genitori.



questo p
natura del disturbo), qualora
informazioni nella memoria a breve termine e defi
qualora si tratti di spiegazione orale.

@ -

\_ -

Vi

rd

» In questi casi, per affrontare le difficolta specifiche, viene proposta v ///
diversa modalita di accesso alle informazioni: una modalita odeguo’r e
bambini con dsa sfrutta prevalentemente i| canale orale, quindi la/
con le orecchie” per affrontare il testo scritto.

.I.

» Per far fronte all’eventuale deficit di memoria a breve terming;, soprattutto
di tipo verbale, si propone |'utilizzo degli indici testuali.



; £R\

QUANDO DEVO
é importante legg;re/conm AR e W guddqce .
/ » BEEr
IL TITOLO DEL TESTO LE IMMAGINI
é importante leggere & importante leggere é importante leggere V

\\




» L'accesso dlle informo
raggiungere il vero obiettivo della lettura, o

\ ol U

&

4
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» Comprendere non rappresenta una difficolta disfinfiva di bambi
ragazzi con DSA, anche se possono esserci problemi specifici legati
comprensione o problemi linguistici pregressi.

» In ogni caso, comprendere € un compito impegnativo e compl&ssé che
costa fatica a tutti gli allievi, cosi puo gravare maggiormente sy’coloro che
investono piu energie nei processi di decodifica o di controlloattentivo.



compre .

» Tale metodo consiste nellintervet
tagliare e mettere in evidenza | concetti principali per evitare
bambino.

@ i LU

» Sebbene abbia sicuramente dei vantaggl nellimmediato (rispar '
rso

tempo da parte dello studente), puo non favorire un processg
'autonomia, poiché la rielaborazione € dell'adulto.




delle
iImmediato I compito, risultfandc
delle difficolta ma per tutti gli allievi.

\_/ =

» Gli indici testuali, come abbiamo visto, sono in grado di dare informazigat
sul contenuto prima ancora di leggere il testo.

» Per esempio, il fitolo di un brano puo essere inteso come «organgzatore
avanzato delle conoscenzey (Mazzoni, 2001), avendo un ruolgZcrdciale
nella comprensione del testo.



» «La procedura in realfa e
n gruppl. Talvolta un mucchio solo e sufficie
n'e da fare. Se dovefe andare in un alfro posto e non avete la pos:
farlo a casa, allora questo e i/l secondo punfo da esaminare. Alfrimenti
tutfo a posto. E meglio fare pochi oggelli alla volta che fulli insie
Anche se Il per I questo non sembra importante, futtavia di solito nascs

Vs

complicazioni se si esagerq. Errorn possono costare soldl. Allinizio sg

complicaro, ma poi col tempo divenra parte adella vita quofidia /a/ “una

Dersonay.

» Secondo voi di cosa si parlae



s

conaoscenze S cma.

» Gli indici testuali, quindi, non solo ci co
velocemente ai contenuti € creano un contesto di riferimento capace

atfribuire significato al testo, ma, ancora prima, permettono di fole
previsioni sul confenuto e di atftivare le conoscenze preg ,

sull’argomento aiutando la comprensione del testo.

» Dopo aver inquadrato I'argomento, aftraverso gli indici tespgali “e gl
organizzatori anticipati, allora € opportuno leggere il testo ulilizzando la
sintesi vocale.



 |asegmentazione d
vuota;

e |l priming, ossia la leftura prima delle domande e poi del tfesto, cos
poter focalizzare l'aftenzione sulle parti di interesse e quindi orientare
lettura al rifrovamento delle risposte;

e [individuazione delle parole-chiave nella domanda e la ricercg
stesse nel testo. Questo € ancora piu semplice da atfuare o’r’rrovers UHizzo
di software con la funzione dell'evidenziatore e del "trova”, o in un pdf €on la

funzione "trova";
e |'evidenziazione delle parti salienti del testo o dei concetti ghiave.

CJ




Carlisle, 1999): comprende
recuperarli quando servono, per esempio durante

Tretti e Vio, 2010).

> Sopro’r’ru’r’ro per i bambini e i ragazzi dislessici risulta difficile procedere in sequen
quindi € particolarmente ostico I'approccio ai libri che un'informazione dopo I
(un capitolo dopo l'altro), talvolta senza una visione globale, che sfugge @ ,/,
causa della limitata capacita della memoria di lavoro (Stella, 2004).

,r/

» E pertanto utile riorganizzare il materiale secondo una modalitd immediatdmente
visualizzabile, come una mappa, in cui sono evidenti | collegamenti frx'le parti, o, In
generale, ricorrere alla rappresentazione dei contenuti affraverso imMmagini, schemi,
vignette, cartoni animati, efc. Tali elementi assolvono funzioni legate all’attrazione,
alla stimolazione della curiosita e dell’interesse.




d'insieme not

» Osservate l'esempio riportato di seguito.

» || testo della pagina e tratto da un libro digitale di geografia, nell'insien
e molto scritto e le informazioni, per gquanto in evidenza, non
differenziano fra loro e sono in sequenza.

» Se trasformate in mappa, le informazioni assumono una dimegssione
globale in cui sono chiari | rapporti fra le parti e, grazie all'asso¢iazione
alle immagini, diventano immediatamente distinguibili € accessibili.



Modalita globale

sione in piccole proprictd terricre. |
prodotti principali sono cereali (orzo,
avena ¢ frumento), patate, barbabictole
da zucchero ¢ ortagei, destinati soprat-
tutto al consumo intcrno.
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nel memorizzare nc
comporti un automatismo.

» Per questo, viene consentito (Nota MIUR 4099/A e successiy
170/2010 e le circolari ministeriali sui BES) l'uso di strumenti compensc’rlw C /
supportino l'allievo in queste situazioni: tabelle di grammatica, tavole //
formule, tavola pita- gorica, schemi, ecc., € spesso anche Ieson
richieste di studio puramente mnemonico € nozionistico, in favo :/ |
comprensione e rielaborazione dei contenuti.

» In generale, lo studio mnemonico e nozionistico dovrebbe essere ridotto per
tutti gli stfudenti, in favore di tecniche di memorizzazione piu stfategiche.



s

€ Nnecessario Co
modo le mappe, che sono di supporfo
orale e/o produzione scritta.

» Non esistono regole rigide per sviluppare le mappe, anzi € fonda
ricordarsi di rispettare le personalizzazioni.

» Puo essere, pero, molto utile sollecitare delle riflessioni che acco
'allievo a comprendere cosa puo essergli di maggiore aiuto.
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- Nellamappa non sono presenti immagini ed é difficile a colpo
d'occhio recuperare le Informazioni, inoltre i nodi non si dif-
ferenziano fra loro e non agevolano la memoria visiva. Puo
€Ssere una bozza di mappa da personalizzare e arricchire.

Questa mappa presenta la stessa struttura della pre-
cedente, ma & arricchita da immagini e colori che con-
sentono immediatamente di recuperare le informazioni
contenute nei vari nodi, agevolando la memoria visiva.




perc
certa informazione se pPoi |
bisogno.

, ./

\_/

» La ripetizione viene qui vista come atto conclusivo di un processo € non
come modalita per apprendere informazioni in maniera meccanica €, ¢
conseguenza, transitoria (reiterazione meccanica).

» || controllo non deve essere necessariomente effettuato da alig
frequentemente dagli insegnanti), ma puo essere svolto ZanChe
direftamente dall'allievo stesso per verificare la propria conoscenza.

» Tipicamente la verifica della propria preparazione avviene/attraverso la
ripetizione.



pregresse) favoriscc
meccanica, in cui i contenuti app

» Al fine di consentire tale verifica in autonomia, Ssi suggerisc
registratore: la possibilita di registrarsi durante 'argomentazione del discorso ¢©
partire dalla mappa e il riascolto puo aiutare ad acquisire consapevolezzg
circa la propria preparazione e stimolare ['autocorrezione.

» Inoltre, fondamentale € ricordare che se la strutturazione del dig
rappresenta una difficolta per l'allievo, significa che la mappa di rif
non € sufficientemente funzionale all'obiettivo: dovra qui 4i
modificata e arricchita per renderla utile.

essere

» | dislessici, infatti, si dice che generino i pensieri in una modalijd caratteristica,
0ssia che ragionino “per immagini”. Devono, quindi, effettudre una specie di
traduzione dal pensiero per immagini al pensiero mediato dal linguaggio.



» Se pero Il perc
quello dei coetanel, € consiglic
necessariamente degli approfondimenti, per de
che si manifestano in determinate acquisizioni.

» Che siintende per significativo?

Ovviamente non esistono misure esafte, sopraftutto quando si fratta di VCI|
competenze presenti o assenti, come il dire le prime parole, ma abilita /
organizzano progressivamente, come, il saper esprimere un bisogno, il raccopsks
farsi capire, ben piu difficili da misurare.

Nei primi fre anni di vita, rallenfamenti di pochi mesi nella crescita possono £
come segni degni di osservazione.

Gradualmente, se non si inferviene, i tempi di un ritardo potrepero allungarsi
soprattutto se vengono coinvolte, anche indirettamente, funziony importanti dello
sviluppo.

aAdefinirsi
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portc

» Vi sono dunque tappe del linguaggic
sviluppo fisiologico del linguaggio di un bambino. qQuUE
particolare rilevanza i concetti di confinuita e variabilita nello sviluppc
competenze dei periodi precedenti pongono infatti le basi per quelle successive %
sono ad esse collegate lungo un continuum, con delle conseguenze “a cascata)

» Un aspetto importante da considerare e che lo sviluppo del linguaggio non cg
solo nella produzione del linguaggio, infeso come cio che il bambino sa d

» Esso riguarda tutta una serie di abilita tfra cui ascolto, riconoscimento distoni diversi
(discriminazione), competenze motorie, competenze cognitive, svilupp6 affetfivo.

» La mafurazione delle abilita espressive e comunicative del bambino dipende da
tutte queste competenze.



» O-

Alla nascita il bambino ha la capacita di discriminare i suoni di futte le lingyg

del mondo. /
Ma a partire dai 6 mesi, perde questa capacita per le lingue dive ddlla
propria, confinuando a riconoscere come diversi solo | suoni delx” prfopria
ingua madre. Il neonato ha una preferenza per la voce e il voltg“materno e
la principale forma con cui comunica a questa eta € il pianto.



6-6 Mes (Lallazione),

dell’adulto.

» Questa e I'eta in cui il bambino |
mesi circa comincia a produrre suoni ripetuti di
combinate in sillabe.

» ESsi sono primi suoni, che divertono e stimolano il bambino a con’rlnuore
vocalizzazione, questa viene chiamata lallazione canonica, /e I
ripetizione di sillabe composte dalla stessa consonante (per esemp#
ba, ma-ma-ma).

» La produzione della lallazione non € uguale per tutti i bamini, tuttavia si
tratta di un importante indicatore per lo sviluppo linguistico syccessivo.



bobini che presentc
ampio.

» || bambino inizia ad utilizzare il gesto dell'indicazione in modao
mostrare o richiedere.

» Compaiono anche le prime routines gestuali (gesti sociali come
ciao, Mandare un bacio).

» Intforno agli 8-10 mesi il bambino € in grado di comprendere singole parolg

AN

» Comunicazione verbale intenzionale. Verso i 9-12 mesi cresce la capacita di
interagire con |'ambiente e le alire persone grazie allo svilyppo parallelo
dell’attenzione condivisa. Il piccolo cerca dunque di comunicafe, richiomando
I'adulto (es. mamma, papa) ed esprimendo i suoi bisogni.



» E nel primo annc

legate a persone e 0gge .
prevalentemente con suoni nasali (/m,n
esempio mamma, pappa, papd, hannd...

» L'adulto, prima considerato solo un agente (cioe un mezzo per ottenere cio IS
desidera), inizia ad essere visto dal bambino come un soggetto con cui comuniggares

» || bambino inizia a comprendere brevi frasi e ordini semplici.

» Progressivamente incrementa il suo lessico, diventando sempre piywri . In
letteratura, infatti, € noto che a 16 mesi il vocabolario medio di un barmbino sia di
circa 50 parole; in aggiuntq, si evidenzia come in questo periodo il pigcolo tenda ad
esprimersi tramite olofrase, ovvero attraverso |'espressione di ung/sola parola, che
ingloba in sé I'intera richiesta e/o affermazione del bambino.



st -

» Mediante le stimolazioni relazic
mesi circa un vocabolario di circa 150 parole ec
prime frasi, con accostamento semplice di due o tre termini.

» | bambino diventa consapevole che ad ogni parola corrisponde
oggetto (c.d. principio della referenzialita) e che attraverso il linguagg¥g
agire sul mondo che lo circonda.

» Per questo motivo a partire dai 18 mesi I'acquisizione di nuove pardle diventa
molto piu veloce. E questa la fase in cui il bambino si interessey’ai nomi delle
cose e comincia ad utilizzarli.



. - -

madre.

\_/

» Questo consente al piccolo di arficolare propo

» Si assiste ad una maturazione della capacita di pronunciare suo
compaiono i suoni fricativi (/t/, /v/. /s/).

» | vocabolario olfre ad ampliarsi, diventa progressivamente piy verio,
arricchendosi non solo di nomi, ma anche di verbi e aggettivi.

» || lessico del bambino raggiunge le 500 parole.

» SI assiste inoltre allo sviluppo delle competenze morfo-sintattiche, infatti |l
bambino inizia a produrre frasi semplici costituite da soggetto e verbo.



» || bambino
grammaticale, come articoli, prepo

U <

» In relazione alla componente fonetica e articolatoria, il bambino acc
progressivamente tutti i suoni della lingua italiana, arrivando a comple
I'intfero inventario fonemico entro i 6 anni. /

» Inforno ai 36 mesi, la struttura sintatfica dei periodi diviene segprg piu
complessa, includendo proposizioni subordinate.

» Permangono, futtavia, ancora lacune grammaticali, comela morfologia
flessiva (es. il plurale dei nomi).



CoMme rNcConosScere precocemenie Un ridrao nelio svillippe adel

iInguagagio (da 0 ai 3 anni).

» Le differenze individuc
anni di vita, possono celare condizic
nello sviluppo del linguaggio, oppure possono essere €
un procedere atipico, che puo preludere un successivo dls’rurbo deliy

comunicazione e/o del linguaggio. /

» Conoscere le tappe evolutive fisiologiche di svnuppo |IthISTICO 2
sicuramente ad un genitore di individuare piu velocemente i nelll
d’'allarme, predittivi per identificare precocemente situazioni di ris |o per un
rifardo di linguaggio.




» Assenza o
ma) a partire dai 6 / mesi.

@ \

\_/

» Ridotto utilizzo del canale mimico-gestuale (es. sorridere,
espressioni tristi con il volto, muovere le gambe velocemente per conTenTe
indicare, ecc.).

» Mancata acquisizione di schemi d’azione con oggetti a 12 mesi.

» Difficoltd nel comprendere il inguaggio adulto, anche per semplicioarole e/o
ordini che vengono dati dalle figure adulte di riferimento.

» Assenza o ridotfta presenza del gioco simbolico a 24-30 mesi.



» Diflicolia nell"espressiviia linguisiica

» Trai 30 e |48 Sh

» Tra i 48 ed i 60 mesi si presentano:r, gn, gli ec

s

» Tra i 60 ed i 72 mesi, i| bambino acquisisce la corretta pronur
complessi: rf, mb, nt, ecc.

» Olfre i 72 mesi € in grado di produrre parole complesse con piu di quattro sillabe.

@ Uiw

7,

La letteratura internazionale sostiene che se a 24 mesi il bambino possiede un vocabdiar
espressivo composto da meno di 50 parole, € possibile ipotizzare gia un ritardo nell’acggisizigne
del linguaggio, anche in assenza di patologie neurologiche, sensoriali o cognitive.

Se dai 30 mesi iI| bambino non e in grado di aftuare delle combinazioni tra pgrole” (ovvero

accostamenti bi- e poi iri- termine

Ridotto utilizzo di accostamenti bi- o fri-termine dai 30 mesi in poi ed &ssenza o ridotta
formulazione di frasi minime o nucleari (cioe la SVO, la frase compostg/da soggetto-verbo-
complemento oggetto).
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